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Abstract

Die Entwicklung des Modells der Studien(einstiegs)begleitung erfolgte entlang der
Ergebnisse von im Projekt vorgenommenen Analysen einschlagiger Literatur zum
Thema Studienabbruch und deren Spiegelung an den aktuellen Gegebenheiten in
ingenieurwissenschaftlichen Studiengdngen an der Hochschule Mittweida.

In einem ersten Schritt wurde das Modell der Studieneinstiegsbegleitung fur den im
Rahmen des Projektes Open Engineering am Institut flir Technologie- und Wissens-
transfer (ITWM) zu entwickelnden Bachelorstudiengang Industrial Management (Ba-
chelor of Engineering) konzeptioniert. Im weiteren Projektverlauf ist die Ubertragung
dieses Modells auf weitere Studiengange/Zertifikatskurse der Studienplattform ,Open
Engineering” geplant.
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Hinweis:
Aus Griinden der besseren Lesbarkeit beziehen sich die Ausflihrungen auf die mannliche Form der Be-
schaftigten. Selbstverstandlich sind damit sowohl Manner als auch Frauen gemeint.
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1. Zielstellung der Studien(einstiegs)begleitung

Die Studien(einstiegs)begleitung als Element des Studiengangsystems Open Enginee-
ring wird in seiner Konzeption und Umsetzung von der These geleitet, dass studienbe-
gleitende Unterstiitzung die Abbrecherquoten senkt.

Aus diesem Grund wurde der Arbeit am Konzept der geplanten Stu-
dien(einstiegs)begleitung die Forschungsfrage , Welches sind die wichtigsten Hemm-
nisse und Barrieren der Studienabbrecher, die in Begleitkonzepten zur Uberwindung
dieser Eingang finden mussen.” zu Grunde gelegt.

Zudem sollen im Begleitkonzept Ziele der Gleichstellung von Mannern und Frauen Be-
achtung finden (Querschnittsaufgabe Gender Mainstreaming). Daruber hinausgehend
besteht der Anspruch, die Gleichstellungsperspektive in alle Ablaufe und Strukturen
der Planung und Umsetzung der Studienplattform Open-Engineering zu integrieren,
um MalRnahmen der Angleichung der Lebenssituation benachteiligter gesellschaftli-
cher Gruppen, also neben Geschlecht auch soziale Herkunft, Behinderung, Migration
etc., zu berucksichtigen.

Schwerpunkt der Studien(einstiegs)begleitung bildet die Studieneinstiegsphase. Damit
sollen im ingenieurwissenschaftlichen Grundlagenstudium auftretende Probleme und
Schwierigkeiten reduziert werden. Insbesondere ein zu entwickelndes Tutorensystem
soll die Studienabbriiche vermeiden bzw. deren Anzahl verringern.

Damit ist die Wirkrichtung des Konzepts der Studien(einstiegs)begleitung insbesonde-
re der zentralen Zielstellung des Wettbewerbs Aufstieg durch Bildung: ,Offene Hoch-
schulen” zuzuordnen, die eine Verbesserung der Durchlassigkeit zwischen beruflicher
und akademischer Bildung anstrebt (BMBF, 2013).

2. Arbeitsschritte zur Konzeptentwicklung

Ausgangspunkt der Konzeptentwicklung bildete die Recherche nach einschlagiger Lite-
ratur zum Thema Studienabbruch. Die anschlieBende Analyse der in der Literatur auf-
findbaren Studienabbruchursachen und -motive zielte darauf, die wichtigsten Hemm-
nisse und Barrieren von Studienabbrechern zusammenzutragen. Die Ergebnisse wur-
den dann mit der aktuellen Situation an der Hochschule Mittweida abgeglichen.

Hierzu erfolgte neben der Betrachtung aktueller Zahlen zu Studienabbrichen an der
Hochschule Mittweida (Interner Bericht Qualitatssicherung Lehre 2014) eine Befragung
von Studierenden aus Bachelor-Studiengangen der Hochschule Mittweida, um Opti-
mierungspotentiale in der Studieneinstiegsphase zu erfassen. Relevante Ergebnisse
dieser Befragung wurden den Erkenntnissen aus der Studienabbruchforschung gegen-
Uber gestellt.

Anhand der hierbei ermittelten Schwerpunkte erfolgte die Bewertung, welche potenti-
ellen Hemmnisse und Barrieren in das Begleitkonzept des Bachelorstudienganges In-
dustrial Management an der Hochschule Mittweida einfliel3en sollten.

Die zusammenfassende Darlegung der Ergebnisse dieser festgelegten Arbeitsschritte
wird im Folgenden (Punkt 3) vorgenommen. Anschlieend wird der bis dahin auf po-
tentielle Probleme gerichtete Blickwinkel um positive Aspekte (Starken von Studieren-
den, Bindungskrafte an Studiengédnge) erweitert und die im Rahmen der Analyse der
Studienabbruchforschung identifizierten Entwicklungsbedarfe (Punkt 4) zusammenge-
tragen. Die Darstellung der Konzeptentwicklung zur Studien(einstiegs)begleitung an-
hand der aus den Analysen abgeleiteten Grundannahmen erfolgt unter Punkt 5. Das
Umsetzungskonzept der Studien(einstiegs)begleitung im Pilotstudiengang Industrial
Management wird unter Punkt 6 im Uberblick vorgestellt.
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Abschliel3end wird die geplante Umsetzung des Begleitkonzeptes im Pilotstudiengang
Industrial Management vorgestellt und erlautert (Punkt 6).

3. Studienabbriche — Recherche und Analyse

Datenerhebungen zum Thema Studienabbruch in Deutschland sind nur wenige zu fin-
den. Das Fuhren von Studienverlaufsstatistiken ist in Deutschland aus datenschutz-
rechtlichen Grinden nicht moglich. Deshalb muss fiir Studienabbruchanalysen auf
Schatzverfahren ausgewichen werden. Heublein & Wolter (2011) benennen drei aktuell
verwendete Ansatze zur Schatzung der Anzahl von Studienabbriichen:

1. Studie des Mannheimer Zentrums flir Europaische Wirtschaftsforschung (ZEW)
2. Ansatz des Statistischen Bundesamtes zur Berechnung der Studienerfolgsquote
3. Verfahren des Hochschul-Informations-System (HIS) -Schatzung Abbruchquoten

Von den genannten Institutionen fuhrt ausschlieBlich das HIS weiterfihrende empiri-
sche Forschung zur Ermittlung von Grinden und Ursachen des Studienabbruches
durch.

Datenbasis und/oder theoretischen Bezugspunkt der dariiber hinaus zum Thema re-
cherchierten Untersuchungen bilden zumeist die Erhebungen oder Berechnungen des
oben genannten HIS - Institut fiir Hochschulforschung (jetzt Deutsches Zentrum fiir
Hochschul- und Wissenschaftsforschung - DZHW) zu Studienabbruchquoten und
deren Untersuchungsreihen zu Ursachen und Motiven.

Das am DZHW bis Mitte 2016 laufende und vom BMBF und Stiftung Mercator geférder-
te Projekt ,Studienabbruch — Umfang und Motive”, hat die Entwicldung eines theore-
tischen Modells zum Studienabbruch zum Ziel. Mit Stand 30.11.2016 ist eine Publika-
tion des DZHW zu den Projektergebnissen noch nicht verfligbar.

Als Ausgangspunkt fur die Ermittlung der wichtigsten Hemmnisse und Barrieren von
Studierenden wurden deshalb die Ergebnisse der Befragung Exmatrikulierter des Stu-
dienjahres 2007/2008 (Heublein et al. 2010) zu Ursachen von Studienabbrichen genutzt
und die Entwicklung von Abbruchquoten anhand statistischer Berechnungen mit Be-
zug auf den Absolventenjahrgang 2012 (Heublein et al., 2014) aufgezeigt. Die darlber
hinaus recherchierten Studien zum Thema Studienabbruch wurden mit den Befragun-
gen des HIS bzw. DZHW auf erganzende Ergebnisse hin abgeglichen.

3.1 Studienabbruchquoten

In den HIS- bzw. DZHW-Studien gelten als Studienabbrecher diejenigen ehemaligen
Studierenden, die ein Erststudium an einer deutschen Hochschule aufgenommen (Im-
matrikulation), das Hochschulsystem dann aber ohne (erstes) Abschlussexamen ver-
lassen haben. Das heil3t Fach- oder Hochschulwechsler sind in der jeweils ausgewie-
senen Abbruchquote nicht enthalten.

Die in Abbildung 1 ersichtlichen Studienabbruchquoten von Studienanfangern der
Jahre 08/09 und 06/07 in Bachelorstudiengangen an Fachhochschulen beruhen auf
dem o.g. Verfahren des DZHW (vorher HIS) zur Berechnung von Studienabbriichen auf
Basis eines retrospektiven Kohortenvergleichs (Heublein et al., 2014).



Open

Studienabbriiche — Recherche und Analyse Engmeer-r‘-@

Bachelor Fachhochschule insgesamt

Htﬂ

Sprach-/Kulturwissenschaften/ 21
Sport

Rechts-/Wirtschafts-/ 15

Sozialwissenschaften n

Mathematik/
Naturwissenschaften

Hﬁ

28
Gesundheitswissenschaften

Agrar-/Forst-/
Erndhrungswissenschaften

=
o

3
Ingenieunwissenschaften

studienanfinger 2008/2009 Ml studienanfinger 2006/2007

DZHW -Studienabbruchstudie 2014
Abbildung 1: Studienabbruchquoten Bachelor (FH)
Quelle: Heublein et al. (2014, S. 6)

Die Differenzierung der Abbruchquoten nach Fachergruppen verdeutlicht, dass bei-
spielsweise Bachelorstudiengiange der Ingenieurwissenschaften (FH) mit 30% und
31% (Bezugsgruppe Absolventen 2010 und 2012) vergleichsweise viele Studienabbrui-
che verzeichnen.

Des Weiteren verweisen Heublein et al. (2014) darauf, dass die Abbruchquoten von
Maéannern und Frauen kaum voneinander abweichen. Allerdings ist flir auslandische
Studierende eine im Vergleich stark erhohte Abbruchquote zu verzeichnen.

Fur die Betrachtung aktueller Zahlen der HOCHSCHULE MITTWEIDA zu Studierenden, die
ihr Studium abgebrochen bzw. die Abschlussprifung endgliltig nicht bestanden haben
wurde der Interne Bericht Qualitdtssicherung Lehre 2014 des Prorektorats fir Studium
und Qualitatssicherung der Hochschule Mittweida (Prorektorat fir Studium und Quali-
tatssicherung, 2015) herangezogen. Festhalten liel3 sich, dass an der Hochschule Mitt-
weida im Erhebungszeitraum ebenfalls MINT- und ingenieurwissenschaftliche Ba-
chelorstudiengange die hochsten Abbruchquoten aufwiesen. Dabei wurden Abbruch-
entscheidungen meist bis zum 3. Fachsemester getroffen. Allerdings verzeichnen eini-
ge in der Statistik abgebildeten Bachelorstudiengdnge zwischen 3. und 5. Semester
eine Verdopplung der Abbruchrate bzw. eine Steigerung um mehr als 10%. Zu Ab-
bruchgrinden enthielt der Interne Bericht Qualitatssicherung Lehre 2014 keine Infor-
mationen.

3.2 Bedingungsfaktoren und Studienabbruchgriinde

Die in den HIS- bzw. DZHW-Studien verwendete Definition von , Studienabbruchquo-
ten” - als Erfassung ehemaliger Studierender, die ein Erststudium an einer deutschen
Hochschule aufgenommen (Immatrikulation), das Hochschulsystem dann aber ohne
(erstes) Abschlussexamen verlassen haben - ist nicht deckungsgleich mit der Zielrich-
tung der geplanten Studieneinstiegsbegleitung zur Verringerung von Studienabbri-
chen in Studiengdngen/Zertifikatskursen der Studienplattform Open Engineering, die
auch die Vermeidung von Fach- und/oder Hochschulwechslern einschliel3t.

Dennoch kann eingeschatzt werden, dass die Erhebungen des DZHW zu Ursachen des
Studienabbruchs geeignet sind, typische Problemlagen von Abbrechern zu erfassen.
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Ursachen und Motive fur Fach- und oder Hochschulwechsel werden lber die zusatzli-
chen Erkenntnisse aus weiteren recherchierten Studien erfasst.

Hierbei ist zu beachten, dass Wechsel in andere Studiengange wahrscheinlich haufiger
auftreten als endglltige Studienabbriiche, wobei die Motive der Hochschulwechsler
vielfaltiger sind (Stabsstelle Qualitatsmanagement, 2015).

Wesentliche Bedingungsfaktoren, die im Prozess der Entscheidung zur Weiterfihrung
eines Studiums fordernd oder hemmend wirken, wurden von Heublein et al. (2010) im
Ergebnis von Exmatrikuliertenbefragungen zusammengetragen (Abbildung 2):

Studienvorphase Herkunftsbedingungen
* soziale Herdounft

* Bildungsherkunft

.

StudienvoraussetZungen

= schulische Bildumg (Leistungsfacher, At der Schule)

= Berufsaushildung

= Tatighkaiten zwischen Schulabschluss und Studienbeginn

w

StudienwahlStudienginstieg
* Fachneigung

* Berufshild

= Inforrmationen 2um Studium
= Studienenwartungen

aktuelle
Studiensituation LeistungsFihigksit
= Barfiensfacher
= Leistungshereitschaft
Studienmotivation
* Berufsperspelktive
* Fachinteresse
* Fachidentifikation
Studienbedingungen
Integration
'“Agdemisch [Kontakt * Institutionelle Studienbedingungen
zu Hochschullehrem) * Qualitat der Lehre
* Sozial (Kontakt zu * schwierigheitsgrad und Wmfang
i dis Lehrstoffes
Kormmilitonen, Lenvar i
: R * Betreuung
Finanzielle Situation Lebensbedingungen
* FinanZielles Auskommen * Familidre Bedingungen
* Erwerbstatigheit = krankheit
* Wohnsituation
‘ 4
; r
¥ 1 ¥
Entscheidungs- Entscheidung fir oder gegen einen Studienabbruc hl
situation
Beratung Zukunftspline
* Instanzen * Mewe Tatigheit
* Freunde/Familie * Anderes Studienfach

Hi5-Exmatrikuliert=nbefragung 2008

Abbildung 2: Modell des Studienabbruchprozesses
Quelle: Heublein et al. (2010, S. 14)
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Im Falle eines Studienabbruchs liegt somit stets ein Komplex mehrerer abbruchfor-
dernder Bedingungen mit subjektiv unterschiedlicher Gewichtung vor. Das Zusam-
menwirken dieser Bedingungsfaktoren bestimmt die Motivationslage, in der eine Ent-
scheidung fur oder gegen den Studienabbruch getroffen wird. Dabei liegen Abbruch-
entscheidungen zumeist mehrere Motive zu Grunde, von denen eines als das aus-
schlaggebende eingestuft wird (Heublein et al. 2010). Mittels faktoranalytischer Be-
trachtung der angegebenen Abbruchgriinde ermittelten diese Autoren sieben konsis-
tente Gruppen und einen separaten Abbruchgrund. In Abbildung 3 ist die Zusammen-
setzung dieser Motivgruppen ersichtlich:

Befragung Studienabbrecher 2008 (Heublein et al. 2010)
Gesamt vs. ingenieurwiss. Bachelor-Studiengange (FH)

zu hohe Leistungsanforderungen 20% vs.
finanzielle Problemlagen 19% vs.

mangelnde Studienmotivation 18% vs. 9%

r
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=] |
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T w D
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o
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=

2

L~ Abbruch wegen Krankheit 4% vs. 3%

=

Abbildung 3: Motivgruppen fiir Studienabbriiche
Quelle: Heublein et al. (2010), eigene Darstellung

In der Abbildung wird am Beispiel der ingenieurwissenschaftlichen Bachelorstudien-
gange (FH) deutlich, dass die ausschlaggebenden Abbruchgriinde flir ingenieurwis-
senschaftliche Studiengange von den Schwerpunkten abweichen, die Gber die Grup-
pen hinweg fiir alle Abbrecher ermittelt wurden.

Aus diesem Grund erfolgt die Analyse von Abbruchursachen und Motiven aus unter-
schiedlichen Perspektiven. Zunachst werden allgemeine Schwerpunkte ermittelt, die
Uber alle Fachergruppen Giltigkeit besitzen und unabhangig von Hochschul- bzw. Ab-
schlussarten auftreten (Punkt 3.2.1). Im Anschluss werden mit Bezug auf den im Projekt
.Open Engineering” entwickelten Bachelorstudiengang Industrial Management spezi-
fische Abbruchgriinde in Bachelorstudiengangen (Punkt 3.2.2), an Fachhochschulen
(Punkt 3.2.3) und in MINT- bzw. ingenieurwissenschaftlichen Studiengdangen (Punkt
3.2.4) fokussiert. Schlussendlich erfolgt die Betrachtung von Abbruchgriinden, die fir
Frauen in MINT- bzw. ingenieurwissenschaftlichen Studiengdngen ausschlaggebend
sind (Punkt 3.2.5).

An der HOCHSCHULE MITTWEIDA existieren jenseits der Erfassung der Anzahl von Abbri-
chen keine Erhebungen/Untersuchungen zu Griinden von Studienabbrechern bzw.
Fach- oder Hochschulwechslern.

Alternativ wurde im Rahmen des Projektes Open Engineering ein Fragebogen zur Er-
mittlung von Optimierungspotentialen in der Studieneinstiegsphase in den so genann-
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ten MINT-Fachern (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften, Technik) der Hoch-
schule Mittweida entworfen und eingesetzt.

Die Fragebogen (Papierform) wurden zu Beginn des Wintersemesters 2015/16 zur Be-
fragung von Studierenden in Bachelorstudiengdngen der Fakultaten Ingenieurwissen-
schaften und Angewandte Computer- und Biowissenschaften eingesetzt (Abbildung 4):

0pen

Beschreibung der Stichprobe E
ngineering
Anzahl der Fachsemester
56 befragte Studierende 36 befragte Studierende
Fakultat Ingenieurwissenschaften: Fakultat Angewandte Computer- und
Biowissenschaften:
Maschinenbau(B.Eng.)und Mechatronik {B.Eng.) Angewandte Informatik (B.Sc.)u.a.

« 27 Studierende des 1. Fachsemesters?
+ 3 Studierende des 3. Fachsemesters?

« 2 Studierende des 2. Fachsemesters
« 27 Studierende des 3. Fachsemesters

« 24 Studierende des &. Fachsemesters * 3 Studierende des 5. Fachsemesters

2. Fachsemester il 2 1. Fachsemester 27
3. Fachsem ester e 27 3. Fachsemester 3
5. Fachsem ester ] 2 5. Fachsemester 3

k.A. . 3 kA 3

TBefragungim Oktober 2015 = begrenzte Aussagekraft
' Studierende im Studiengang Mobile Media — Fakultat Medien

Abbildung 4: Beschreibung Stichprobe — Anzahl der Fachsemester
Studierendenbefragung im Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung

3.2.1 Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde - allgemeine Schwerpunkte

Die im Folgenden aufgefuhrten Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde besitzen bei
allen abbruchgefahrdeten Studierenden Relevanz. Hervorzuheben ist hierbei, dass
Heublein et al. (2010) der Empfindung von unzuldnglichen Studienbedingungen eine
verstarkende Wirkung auf andere Faktoren zuschreiben.

Neben als unzulidnglich empfundenen Studienbedingungen und Betreuungsange-
boten, hohen Leistungsanforderungen und finanziellen Problemlagen lassen sich feh-
lende Kenntnisse fir das Verfassen schriftlicher alkademischer Arbeiten identifizie-
ren. AulBerdem werden oft Defizite bei der Bewaltigung der selbstindigen Organisa-
tion des Studiums beklagt (Heublein et al. 2010).

Institutionelle Hilfsangebote werden von abbruchgefahrdeten Studierenden nur selten
in Anspruch genommen. Bei beabsichtigtem Studienfachwechsel nehmen Studierende
stattdessen direkt die Studienberatungsangebote der Zielfaicher war (Seemann &
Gausch 2012).

Die GEGENUBERSTELLUNG der allgemein ermittelten Bedingungsfaktoren und Abbruch-
grinde mit der STUDIERENDENBEFRAGUNG AN DER HOCHSCHULE MITTWEIDA zeigte, dass
hierzu relevante Fragestellungen enthalten sind. Fir den Vergleich der Aussagen wur-
den zunachst die oben gekennzeichneten Schwerpunkte ausgewahlt, da einige der au-
Berdem hier allgemein festgestellten Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde in den
folgenden Kapiteln noch in den Mittelpunkt riicken werden.
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Uberforderung bei selbst. Organisation des Studiums fehlende Kenntnisse (Verfassen
schriftl. akad. Arbeiten)

Die Mehrheit der an der Fakultat Ingenieurwissenschaften befragten Studierenden gibt
in ihrer Selbsteinschatzung die flinf abgefragten Kompetenzen zur Beherrschung des
Studiums mit eher gut und sehr gut an (Abbildung 5). Allerdings gibt es gro3e Unter-
schiede. Wahrend die Teamfahigkeit von tiber 80% der Befragten mit eher gut/sehr gut
ausgepragt beurteilt wird, konnen dies im Bereich der Lernkompetenz und dem wis-
senschaftlichen Arbeiten nur 54% von sich sagen. Gutes und sehr gutes Zeitmanage-
ment bescheinigen sich 64% der Befragten, bezliglich der Selbstorganisation kommen
79% eher gut/sehr gut zurecht. Dem gegenuber steht eine hohe Anzahl Studierender,
deren Selbsteinschatzung zu den o.g. Kompetenzen eher nicht gut und gar nicht gut
ausfallt oder die keine Angaben macht.

Studienabbriiche — Recherche und Analyse

Wie schidtzen Sie lhre eigene derzeitige Kompetenz dahingehend ein?

Wissenschaftliches Arbeiten |2 28 17 S 6
Lernen lernen 7 23 23 12
Zeitmanagement 10 26 15 2 B
Selbstorganisation 10 34 8 18
Teamfihigkeit 18 29 4 3 2
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
sehr gut eher gut eher nicht gut gar nicht gut k.A.

Befragte der Fakultit Ingenieurwissenschaften (N=56)

Abbildung 5: Selbsteinschatzung Kompetenzen
Studierendenbefragung im Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung

Insbesondere fir die Bereiche Wissenschaftliches Arbeiten, Lernen lernen (Lernkompe-
tenz) und Zeitmanagement schatzen sich 30-43% der Befragten gar nicht gut bzw. eher
nicht gut ein. Im Bereich des Wissenschaftlichen Arbeitens geben weitere 11% keine
Selbsteinschatzung ab.

Als unzulanglich empfundene Studienbedingungen und Betreuungsangebote
Die im Rahmen der Studierendenbefragung erhobenen Daten verweisen auf eine
grundsatzlich hohe Zufriedenheit (98%) mit dem Studium insgesamt (Tabelle 1).

Tabelle 1: Studienzufriedenheit
Studierendenbefragung Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung
Antworten ,sehr zufrieden” und , eher zufrieden” in %

Zufriedenheit hinsichtlich... Gesamt | >fS | 23.fS
(n=24) (n=29)
...des gewahlten Studiums insgesamt 98% 100% 100%
...des erreichten Lernfortschritts 94% 100% 93%
...der fachl. Anforderungen der MINT-Lehrveranstaltungen 86% 96% 80%
...der Unterstiitzung bei Problemen in MINT-Féachern 83% 96% 76%
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Bei Differenzierung nach Fachsemestern ist festzustellen, dass die Zufriedenheitsquote
unter den Befragten im 2.-3. Fachsemester mit fachlichen Anforderungen in Lehrver-
anstaltungen und der Unterstlitzung bei Problemen in MINT-Fachern geringer ausfallt.

3.2.2 Bedingungsfaktoren und Abbruchgrinde - Schwerpunkt Bachelorstudi-
um

Im Mittelpunkt der Betrachtung von typischen Bedingungsfaktoren und Abbruchgrin-
den, finden sich in der recherchierten Literatur Ubereinstimmend Hinweise auf stark
verdichtete Anforderungen in neu eingefiihrten Bachelorstudiengangen:

Zu grofBBer Stoffumfang und die bereits in den ersten Semestern stattfindenden an-
spruchsvollen Priifungen gelten als mal3gebliche Faktoren auftretender Leistungs-
schwierigkeiten in Bachelorstudiengdngen. Auch die festgestellte Verscharfung finan-
zieller Problemlagen ist auf die erhohten Anforderungen zurlickzufiihren, da hierdurch
Zeitressourcen flir Erwerbstatigkeit fehlen (Heublein et al., 2010).

Des Weiteren ist das Empfinden problematischer Studienbedingungen Indiz dafur,
dass die Entwicklung der neuen Bachelorstudiengdange nicht optimal verlauft. Ba-
chelorstudierende brechen ihr Studium im Schnitt bereits nach 2,9 Semestern ab. Auf-
grund der o.g. Verdichtung von Anforderungen, bleibt den Studierenden nur eine
kurze Zeitspanne fiir die Bewaltigung des Studieneinstiegs. Insbesondere bei nicht
optimal ausgepragter Studierfahigkeit sind die Zeitressourcen fiir die Kompensation
von Defiziten zu knapp, dementsprechend frilher kommt es zu Abbriichen aus Uber-
forderung. Hinzu kommmt, dass Studienabbrecher in Bachelor-Studiengangen ihre Stu-
dienwahl haufiger extrinsisch (z.B. gute Arbeitsmarktchancen oder hohes Einkommen)
begriinden, was mit geringerem Fachinteresse und schlechterer Kompensation von
falschen Erwartungen einhergeht (Heublein et al. 2010).

Abbildung 6 stellt die in diesem Abschnitt vorgestellten fiir Bachelorstudiengange ty-
pischen abbruchgefahrdenden Studienbedingungen und deren Folgen im Uberblick
dar:

Verdichtung von Anforderungen N ( kurze Spanne/knappe Zeitressourcen: Abbruch

- hohe Stofffille - fiir Bewdltigung des Studiensinstiegs Weagen

- anspruchsvolle Prifungen - fiir Kompensation von Defiziten Uberforderung
unklare Studienanforderungen - fiir sozialefakademische Integration oder

unklare Studienorganisation - fiir ggf. notwendige Erwerbstatigkeit finanz.Probleme

J .

Abbildung 6: Abbruchszenario in Bachelorstudiengangen
Quelle: Heublein et al. (2010) u.a., eigene Darstellung

Die GEGENUBERSTELLUNG der ermittelten Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde in
Bachelorstudiengdngen mit der STUDIERENDENBEFRAGUNG AN DER HOCHSCHULE MITTWEI-
DA zeigte, dass hierzu relevante Fragestellungen enthalten sind. Die befragten Studie-
renden der Fakultat Ingenieurwissenschaften der Hochschule Mittweida kennzeichne-
ten beispielsweise erschwerende Bedingungen im Studium wie in Abbildung 7 darge-
stellt.
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Wird lhnen thr Studium erschwert durch....

36% .. den Umfang des vermittelten Lehrstoffs 20 35 1
20% ... die fachlichen Anforderungen des Studiums? 11 44 1
... fehlende Maoglichkeiten des selbstandigen Arbeitens? 9 46 1
.. die Anforderungen der eigenst. Planung/Organisation des Studiums? 8 46 2
... fehlende Moglichkeiten der Unterstiitzung durch Dozierende 6 49 1

... fehlende Méglichkeiten des gruppenbezogenen Arbeitens? 6 46 4

... das erwartete Vorwissen, speziell in den MINT-Fachern? 5 48 3
... fehlende Moglichkeiten der Unterstitzung durch Studierende 4 51 1

o 10% 208 30K 4086 50¥ -1 708 BL¥ 90% 100

Abbildung 7: Erschwerende Bedingungen im Studium
Studierendenbefragung Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung

Die beiden am haufigsten angefuhrten Punkte waren hierbei der Umfang des vermittel-
ten Lehrstoffes (36%) und die fachlichen Anforderungen des Studiums (20%). Mit Be-
zug auf die o.g. typischen Abbruchgriinde in Bachelorstudiengangen lasst sich feststel-
len, dass 14% der Befragten mit den Anforderungen der eigenstandigen Planung des
Studiums hadern.

3.2.3 Bedingungsfaktoren und Abbruchgrinde - Schwerpunkt Fachhochschu-
len

An Fachhochschulen finden sich haufiger Studierende, die ihre Hochschulreife auf dem
zweiten Bildungsweg erworben haben, die bereits Giber eine abgeschlossene Berufs-
ausbildung verfigen oder einer Erwerbstatigkeit nachgegangen sind. Fir diese
Gruppe besteht ein hoheres Risiko des Studienabbruchs wegen finanzieller Prob-
leme, insbesondere sofern es sich um Studiengange mit dichten Lehrplanen und dem-
zufolge eingeschrankten Maoglichkeiten zum Nebenerwerb handelt. Seltener sind Moti-
vations- oder Fachidentifikationsprobleme Griinde flir Studienabbriiche (Heublein et al.
2010).

Abbildung 8 stellt die in diesem Abschnitt vorgestellten fur Fachhq_chschulen typischen
abbruchgefahrdenden Studienbedingungen und deren Folgen im Uberblick dar.

e ~ e ~ e ~N
e _— s Abbruch wegen
groBer zeitlicher Abstand zw. haufiger erwerbstatig bzw. g
i finanz.Probleme
Schulabschluss und Studium haufiger ist Erwerbstatigkeit notwendig
- vorher Berufsausbildung kritisch bei knappen Zeitressourcen . oder
- vorher Erwerbstatigkeit im Bachelorstudium Uberforderung
- Abitur Gber 2. Bildungsweg Kompensation von Wissenslicken z.B. weil Erwerbstatig-
\_ ) \_ ) \kEIt nicht vereinbar ist )

Abbildung 8: Abbruchszenario an Fachhochschulen

Quelle: Heublein et al. (2010) u.a., eigene Darstellung

Die GEGENUBERSTELLUNG der ermittelten Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde an
Fachhochschulen mit der STUDIERENDENBEFRAGUNG AN DER HOCHSCHULE MITTWEIDA zeig-
te, dass lediglich die Frage nach der Erwerbstéatigkeit der Studierenden eine direkt re-
levante Fragestellung hierzu darstellt. Abbildung 10 zeigt, dass 17 von 56 befragten
Studierenden angeben, neben dem Studium erwerbstatig zu sein. Das entspricht ei-
nem Anteil von 30%. Die Mehrzahl der Befragten lbt neben dem Studium keine Er-
werbstatigkeit aus.
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Sind Sie neben dem Studium erwerbstatig?

30%
17

34

Ja Nein k.A.

Befragte der Fakultdt Ingenieurwissenschaften (N=56)

Abbildung 9: Erwerbstatigkeit neben dem Studium
Studierendenbefragung Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung

Der Abstand zwischen Erwerb der Hochschulreife und der Aufnahme des Studiums
wurde in der Befragung leider nicht thematisiert. Anhand der Altersangaben lasst er-
mitteln, dass neun der befragten Studierenden lber 25 Jahre alt sind (16%), hierbei ist
der alteste ist 29 Jahre alt.

3.2.4 Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde - MINT/ Ingenieurwissenschaf-
ten

Im Folgenden werden die in der Literatur aufgefundenen spezifischen Probleme in
MINT- bzw. in ingenieurwissenschaftlichen Studiengangen dargestellt.

Unter den Studienabbrechern (Ingenieurwissenschaften, Bachelor, FH) 2008 wurden
Finanzielle Probleme (25%) und Leistungsprobleme (24%) mit Abstand als haufigste
ausschlaggebende Abbruchgriinde verzeichnet (Heublein et al. 2010).

In den Fachergruppen Ingenieurwissenschaften und Mathematik/Naturwissenschaften
sind demnach besonders viele Abbriiche wegen Leistungsschwierigkeiten zu verzeich-
nen. Heublein et al. (2010) stellen fest, dass hierzu auch fehlende Kenntnisse in Ma-
thematik, Naturwissenschaften und im Verfassen schriftlicher akademischer Arbeiten
beitragen.

Untersuchungen von Derboven & Winker (2010) ergeben, dass 80% der Abbrecher
grundsatzlich die Eignung fiir ein ingenieurwissenschaftliches Studium besitzen.
Die Autoren sehen die Ursache eher in Gestaltungsdefiziten der Studiengange, man-
gelhafter didaktischer Kompetenz und der faktenorientierten Didaktik des Faches.

Neben mangelnder didaktischer Kompetenz wirken mangelnde Betreuung durch Leh-
rende, zu umfangreicher Studienstoff und zu hohes fachliches Niveau in ingenieurwis-
senschaftlichen Studiengdngen abbruchférdernd (Seemann & Gausch 2012).

Im Zusammenhang mit einer geringeren Ausprdagung der Selbstwirksamkeitserwar-
tung bei Studierenden dieser Fachrichtung ist die Neigung zum Fachwechsel bzw. Ab-
bruch starker ausgepréagt (Fellenberg & Hannover 2006).

Aullerdem ist die soziale Integration bei Abbrechern ingenieurwissenschaftlicher
Studiengange besonders gering. Das fehlende soziale Netzwerk wirkt beschleuni-
gend auf Abbruchentscheidungen z.B. bei Leistungs- und Motivationsproblemen. Stu-
dierende mit problematischer finanzieller Situation sind aufgrund hoherer Erwerbsta-
tigkeit ebenfalls geringer sozial integriert (Heublein et al. 2010).

Abbildung 10 stellt die markantesten in diesem Abschnitt vorgestellten fir MINT- und
ingenieurwissenschaftliche Studigngénge typischen abbruchgefahrdenden Studienbe-
dingungen und deren Folgen im Uberblick dar.
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(?ehlende Kenntnisse ) r )
- Mathematik, Naturwissenschaften K Zeit .
- Verfassen schrftl. akad. Arbeiten r?appe el re_ss?urc,en‘
o ) Leistungsschwierigkeiten Abbruch trotz
Gestaltungsdefizite d. Studiengangs geringe soziale Integration grundsatzlicher
- mangelhafte, faktenorientierte Didaktik Erreichbarkeit fiir Hilfe 4 Eignung
- dichte Lehrpldne Verscharfung finanz. Lage
- zu hohes fachliches Niveau
\ zu hoher Arbeits- u. Zeitaufwand ) \ Y,

Abbildung 10: Abbruchszenario MINT/Ingenieurwissenschaften
Quelle: Heublein et al. (2010), Derboven & Winker (2010), Seemann & Gausch (2012), eigene Darstellung

Die GEGENUBERSTELLUNG der ermittelten Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde in
MINT/ingenieurwissenschaftlichen Studiengangen mit der STUDIERENDENBEFRAGUNG AN
DER HOCHSCHULE MITTWEIDA zeigte, dass hierzu relevante Fragestellungen enthalten
sind. In Abbildung 11 werden die Antworten der befragten Studierenden der Fakultat
Ingenieurwissenschaften zu fehlenden Vorkenntnissen abgebildet.

Ausgehend von lhrem bisherigen Studienverlauf, stimmen Sie den folgenden Aussagen zu?

Mein Mathematik-Viorwissen war fiir das Studium ausreichend 25 22 8 !

Meine Technik-Vorkenntnisse waren fiir das Studium ausreichend. 5 20 8 3
Mein Physik-Vorwissen war fir das Studium ausreichend. 20 24 9 2 B
Mein Informatik-Vorwissen war fir das Studium ausreichend. 10 15 24 7

Befragte der Fakultdt Ingenieurwissenschaften (N=56)

Abbildung 11: Selbsteinschatzung zu Vorwissen
Studierendenbefragung im Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung

Auffallig ist hierbei die hohe Anzahl an Studierenden (55%), die einschéatzen, dass ihr
Informatik-Vorwissen fir das Studium nicht ausreichend war.

Bei Differenzierung der Fragen nach Anzahl der Fachsemester (Tabelle 2) zeigt sich,
dass das Empfinden fehlender Informatik-Vorkenntnisse unter den Studierenden im 5.
Fachsemester mit 71% besonders ausgepragt ist.

Tabelle 2: Selbsteinschatzung Vorwissen
Studierendenbefragung im Projekt Open Engineering, 2015, eigene Darstellung
Antworten ,stimme eher nicht zu” und ,stimme gar nicht zu” in %

Gesamt 5. FS 2.-3. FS

(n=24) (n=29)
Mein Informatik-Vorwissen war flir das Studium ausreichend. 55% 71% 41%
Mein Physik-Vorwissen war fiir das Studium ausreichend. 20% 25% 14%
Meine Technik-Vorkenntnisse waren fiir das Studium ausreichend. 20% 8% 24%
Mein Mathematik-Vorwissen war fiir das Studium ausreichend. 16% 25% 10%

AulRerdem zeigen sich bei jeweils 20% der Befragten Defizite bei den Technik- und den
Physik-Vorkenntnissen. Wahrend fiir das Technik-Vorwissen vermehrt von den Befrag-
ten im 2. und 3. Fachsemester (24%) Defizite eingeschatzt werden, geben im Bereich
Physik haufiger Studierende des 5. Semesters (25%) unzureichendes Vorwissen an. Die

11




Opzen

Entwicklungsbedarfe Engmeer.r‘.g

wenigsten Studierenden, aber dennoch immerhin 16% schéatzen Defizite im Mathema-
tik-Vorwissen ein. Auch hier sind deutliche Unterschiede zwischen den Befragten des
2.-3. Semesters (8%) und des 5. Semesters (25%) zu verzeichnen.

3.2.5 Bedingungsfaktoren und Abbruchgriinde - Frauen und Ingenieurwissen-
schaften

Frauen brechen tendenziell ihr Studium seltener ab als Manner, wechseln aber hiu-
figer den Studienbereich. Dies gilt auch flir Frauen in ingenieurwissenschaftlichen
Studiengdngen. Korrekturen der Studiengangswahl werden zumeist zu Beginn eines
Studiums vorgenommen und sind in hoheren Wahimaoglichkeiten begriindet, tber die
Frauen haufig aufgrund ihrer allgemeinen Hochschulzugangsberechtigung verfiigen
(Leszczensky et al. 2013).

Befragungsergebnisse der geschlechtersensitiven Untersuchung zu Studienabbrichen
von Derboven & Winker (2010) zeigen, dass lediglich 14% der Frauen in ingenieurwis-
senschaftlichen Studiengangen mit Problemen kampfen, die in der 6ffentlichen Wahr-
nehmung als typische Frauenprobleme gelten. Ansonsten geben die Problemlagen
keinen Hinweis auf Unterschiede zwischen den minnlichen und weiblichen Stu-
dierenden. Aul3erdem weisen die Autorinnen darauf hin, dass bewusste oder unbe-
wusst praktizierte Frauendiskriminierung von Lehrenden und/oder Studierenden zwar
selten als Kritikpunkt angefiihrt wird, aber dennoch insbesondere auf Frauen blockie-
rend wirkt.

Bezliglich der Studienabbruch- oder Wechselneigung von Studienanfangern stellen
Fellenberg & Hannover (2006) fest, dass bei Differenzierung nach Geschlecht die Be-
reitschaft soziale Unterstiitzung in Anspruch zu nehmen fur diejenigen signifikant
von Bedeutung ist, die sich jeweils in der Minderheit befinden, also fir die Frauen in
den MINT-Fachern und fur die Manner in Fachern der Sozial- und Sprachwissenschaf-
ten. Signifikanter Pradiktor fiir die Abbruchneigung ist bei Frauen in MINT-Fachern die
Selbstwirksamkeitserwartung und fir Manner das Fachinteresse.

4. Entwicklungsbedarfe

Neben der Beachtung von Konfliktpunkten des Studieneinstiegs und -verlaufs ist fir
die Erreichung des Ziels, mit studien(einstiegs)begleitenden MalRnahmen im Projekt
Open Engineering Studienabbriiche zu vermeiden, auch der Einbezug von Starken der
Studierenden erforderlich. Damit kann das zu entwickelnde Konzept der Stu-
dien(einstiegs)begleitung von einem reinen Defizitansatz gelost werden. In diesem Zu-
sammenhang wurden bei der Literaturrecherche Empfehlungen von Derboven & Win-
ker (2010) als richtungsweisend eingestuft, welche flr eine nachhaltige Reduzierung
von Studienabbrichen in ingenieurwissenschaftlichen Studiengangen die Notwendig-
keit der Starkung von Bindungskraften der Studierenden an den gewahlten Studien-
gang betonen und Handlungsansatze flir die Erhohung der Studierbarkeit dieser Studi-
engange verbinden.

4.1 Starken der Studierenden und Bindungskrafte

Bei Fokussierung von Starken Studierender an Fachhochschulen weist die Forschungs-
literatur beispielsweise aus, dass sich deren statistisch gesehen langerer Entschei-
dungsprozess bezlglich der Studienwahl positiv auf die Auspragung des Fachinteres-
ses, die Fachidentifikation und Motivation auswirkt. Eine berufliche Neuorientierung
wahrend des Studiums ist seltener der Fall (Heublein et al. 2010).
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Wegen der festzustellenden Stagnation von Studierendenzahlen bei gleichzeitig hohen
Studienabbruchzahlen in den Ingenieurwissenschaften sehen Derboven & Winker
(2010) den Bedarf das Studium selber in den Blick zu nehmen und qualitative Mal3-
nahmen zu entwickeln, die geeignet sind das Studium den Bedurfnissen der Lernen-
den anzupassen. Die Autoren erfassen deshalb in ihrer Befragung zusatzlich Situatio-
nen, die von den Abbrechern im Studium als positiv empfunden wurden.

Eine Auswahl der Situationen, die von mehr als 50% der Abbrecher ingenieurwissen-
schaftlicher Studiengange als positiv empfunden wurden, ist in Abbildung 12 darge-
stellt.

«Ich hatte das Gefiihl, das Studienfach liegt mir ... “ bzw.
»lch habe mich im Studium gut aufgehoben gefihlt, ...”

Situationen, die an das Studium binden?

. - or )

= ...wenn ich etwas wirklich verstanden habe. » 83,9%

P ¢ ..wenn Dinge dran kamen, lber die ich schon Vorwissen hatte. > 72,9%

der Lehr- ¢ _.wenn ich etwas , Praktisches” tun konnte (im Labor u.3.). > 62,0%
veranstaltung S/
. . A

..wenn ich das Geflhl hatte... s 76,3%

¢ ..Dozierende geben sich wirklich Miihe, dass man den Stoff versteht. > 66,7%

Akademische , . . FO L

TN *...Dozierende nehmen mich als Person u. nicht nur als Nummer wahr. )
«..wenn es Zusammengehorigkeit unter den Kommilitonen/innen gab. > 64,2% )

= ...wenn wir gemeinsam etwas unternommen haben. » 58,7%

Sozial . . ) . .

|nteg:;;:n2| = ..wenn ich bei Frust Riickhalt in meiner Lerngruppe hatte. > 53,2% )

e _.wenn ich selbstindig etwas hinbekommen habe (Labor, Ubungen, Programmieren). —» 77,8% )
e  _.wenn ich Kommilitonen/innen Dinge erkldren konnte. > 75,0%
2 Selbst- N ~g 49
wirk;nfkeit * ..wenn ich eine Klausur bestanden habe. » 69,4% )

Abbildung 12: Situationen mit Bindungskraft an das Studium
Quelle: Derboven & Winker (2010), eigene Darstellung

Die vorgenommene Kategorisierung zeigt eine Bandbreite von Situationen mit Bin-
dungswirkung, die von der Qualitat der Lehrveranstaltungen tber Aspekte sozialer und
akademischer Integration bis hin zu Erfahrungen der Selbstwirksamkeit reichen.

Dabei zeigte sich laut Einschatzung von Derboven & Winker (2010), dass Erlebnisse,
die das Vertrauen in eigene Fahigkeiten starken, fur die Bindung an das Studienfach
stets wichtiger sind als das Fachinteresse.

4.2 Studierbarkeit Ingenieurwissenschaftlicher Studiengange

Auf der Grundlage ihrer Erkenntnisse zu Studienabbrtchen in ingenieurwissenschaftli-
chen Studiengédngen formulieren Derboven & Winker (2010) Handlungsansatze auf 3
Ebenen:

- der Hochschulleitung/dem Hochschulcontrolling,
- den Lehrkérpern und
- der Allgemeinen Studienberatung

Zugleich geben sie Hinweise flr eine verbesserte Gestaltung der Studiengdnge mit
dem Ziel Bindungskrafte an technische Studiengdnge zu starken und damit Abbrliche
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zu verhindern. Das Zusammenwirken der Ebenen Hochschulleitung/-controlling, Leh-
rende und Allgemeine Studienberatung hat die Starkung der Bindungskrafte durch
Verbesserung der Studierbarkeit ingenieurwissenschaftlicher Studiengange zum Ziel.
Entsprechend dieser Empfehlungen von Derboven & Winker (2010) soll auf Ebene der
Allgemeine Studienberatung die Beratung von studienabbruchgefahrdeten Studieren-
den stattfinden und Unterstlutzung bei der Bewaltigung von fachlichen, organisatori-
schen und sozialen Anforderungen des Studiums gegeben werden.

Neben diesen Angeboten situationsgebundener Hilfe braucht es nach Derboven &
Winker (2010) fiir eine nachhaltige Verminderung von Studienabbriichen bzw. fir die
Entfaltung von Bindungskraften an den Studiengang aul3erdem den Einbezug der Ebe-
nen Lehrkorper und Hochschulleitung:

Lehrkorper sind fir die Gestaltung von Lehrveranstaltungen und der fachlichen Be-
treuung verantwortlich. Hier konnte beispielsweise die didaktische und inhaltliche Ge-
staltung verbessert werden.

Die Hochschulleitung hingegen kann mit der Anpassung von Strukturen, der Schaffung
von Voraussetzungen und Uber die Bereitstellung Ressourcen, wie zum Beispiel Ange-
bote didaktischer Schulungen, die institutionelle Verankerung von Chancengleichheit
und Vielfalt oder tber die Entwicklung und Installation von Instrumenten der Qualitats-
entwicklung die Weichen fir eine kontinuierliche Verbesserung der Lehre stellen.
Zwischen den Schwerpunkten im Bereich der Bedingungsfaktoren/Abbruchgriinde und
den Handlungsansatzen zur Starkung der Bindungskrafte zeigen sich Verknupfungs-
moglichkeiten. So konnen beispielsweise die aus der Literatur herausgearbeiteten
Griinde und Bedingungsfaktoren flr Studienabbriiche den bei Derboven & Winker
(2010) benannten Handlungsanséatzen der Ebene Allgemeinen Studienberatung zuge-
ordnet werden. Hierbei handelt es sich um Unterstlitzung bei fachlichen, organisatori-
schen und sozialen Anforderungen sowie Beratung abbruchgefdahrdeter Studierender.
Eben diese Tatigkeiten konnen den Kernbereich der Aufgaben einer Stu-
dien(einstiegs)begleitung bilden. AulRerdem zeigt sich der Bedarf des Austauschs zwi-
schen den drei genannten Ebenen, um festzustellende Defizite der Studienbedingun-
gen nachhaltig zu verbessern.

5. Konzeptentwicklung

Im Folgenden sollen nun Grundannahmen aus der vorangestellten Analyse der For-
schungsliteratur zu Studienabbrichen und der Ausgangslage an der Hochschule Mitt-
weida abgeleitet werden, die dem Modell der Studien(einstiegs)begleitung im Projekt
Open Engineering zu Grunde gelegt werden. Diese Grundannahmen werden in Abbil-
dung 13 dargestellt und sind im Sinne von Idealvorstellungen zu verstehen, an denen
sich die Ausgestaltung der fakultativen Angebote der Studien(einstiegs)begleitung ori-
entieren soll:

(1) Einbezug von Erkenntnissen der Studienabbruchforschung

(2) Ganzheitlicher Ansatz

(3) Blndelung/Transparenz der Angebote

(4) Durchgangiges Begleitkonzept mit Schwerpunkt Studieneinstiegsphase
(5) Lerntheoretische Grundlagen
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STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG

Bewdltigung der kritischen Einstiegsphase Bewaltigung der Anforderungen des Studiums
Fokus auf Studieneinstiegsphase Begleitung bis zum Abschluss

— 1. und 2. Semester — Abbriiche auch noch jenseits des 3. Fachsemesters
— zwei Semester bei spaterem Einstieg » soziale/organisatorische Begleitung PIL erforderlich
—» Einbindung in geplantes Tutorensystem

Aufbau systemisch-konstruktivistische Vernetzung
Kommunikationsstruktur Didaktik
fur Austausch der mit vorhandenen
Studien(einstiegs)begleitung mit: Orientierung an den studien(einstiegs)begleitenden
- HS-Leitung/-controlling Prinzipien einer Ermoglichungsdidaktik Angeboten der HSMW
- Lehrkérper (nach SchiiBler, 2007)

ot S » fir nachhaltiges Lernen » fiir Nachhaltigkeit der Projektergebnisse

Beachtung von Konfliktpunkten/ Gegebenheiten/Anforderungen des Studiengangs
Starkung der Bindungskréfte Eigenschaften der Zielgruppe

Abbildung 13: Studien(einstiegs)begleitung - Grundannahmen zum Modell
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016

5.1 Einbezug von Erkenntnissen der Studienabbruchforschung

Das Fundament der Studien(einstiegs)begleitung bilden die Erkenntnisse der Studien-
abbruchforschung, wobei sowohl die in diesem Dokument herausgearbeiteten Kon-
fliktpunkte als auch die als erforderlich erkannte Starkung der Bindungskrafte Beach-
tung finden sollten. Hierbei sind stets die Eigenschaften der Zielgruppe und die aktuel-
len die Gegebenheiten und Anforderungen des Studiengangs zu bertcksichtigen.

5 Ganzheitlicher Ansatz

Fir einen ganzheitlichen Ansatz zur Vermeidung von Studienabbriichen sollen die
Empfehlungen von Derboven & Winker (2010) aufgegriffen werden, wonach Hand-
lungsansatze auf drei verschiedenen Ebenen benotigt werden, der Hochschulleitung
bzw. dem Hochschulcontrolling, der Lehrkoérper und der Allgemeinen Studienberatung.
In Abbildung 14 sind die Handlungsanséatze nach Derboven & Winker (2010) noch ein-
mal Uberblicksartig aufgezeigt.

Die Verknlipfung dieser drei Handlungsansatze mit den in der Analyse der Studienab-
bruchforschung herausgearbeiteten Konfliktfeldern zeigte, dass Hilfestellung aus dem
Versuch der Kompensation von unglinstigen Bedingungen und Defiziten (institutionell
und auf Seiten der Studierenden) bestehen kann.

Dem entsprechend kann eine nachhaltige Aufarbeitung festgestellter Defizite bezuglich
der Studienbedingungen erfolgen. Damit wird eine Verbesserung der Studierbarkeit
von Studiengangen erreicht.

Eine Beratung und Unterstutzung der Studierenden bei fachlichen, sozialen und orga-
nisatorischen Anforderungen des Studiums zielt auf die nachhaltige Verbesserung der
Studierfahigkeit.

Der Studien(einstiegs)begleitung fallt die Aufgabe der direkten personlichen Unterstiit-
zung und Beratung zu. Dieser Aufgabenbereich entspricht den von Derboven und Win-
ker (2010) aufgezeigten Handlungsansatzen, die in Abbildung 14 markiert sind. Der-
boven und Winker hatten diese Punkte der Allgemeinen Studienberatung zugeordnet.
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Verminderung von Studienabbriichen
durch Erhéhung Studierbarkeit ingenieurwissenschaftlicher Studienginge

Hochschulleitung/

Hochschulcontrolling

Starkung der Bindungskrafte
ingenieurwiss. Studiengange

Lehrkorper

Gestaltung von
Lehrveranstaltungen

Allgemeine

Studienberatung

Unterstiitzung/Beratung
abbruchgefahrdeter Studierender

Didaktik und Studieninhalte

organisatorische Gestaltung von
Massenlernumgebungen

Qualitatsentwicklung

Didaktik und Studieninhalte

Vernetzung der Studierenden

Bewertung der Studierenden

Lernatmosphdre

Unterstiitzung bei
fachlichen Anforderungen

Unterstiitzung bei
sozialen Anforderungen

Unterstiitzung bei
organisatorischen Anforderungen

Beratung von Studienabbruch
\ gefdhrdeten Studierenden

Abbildung 14: Handlungsanséatze zur Verminderung von Studienabbriichen
Quelle: Derboven & Winker (2010), eigene Darstellung

Auch an der Hochschule Mittweida gibt es eine Allgemeine Studienberatung, welche
die Aufgabenbereiche Studierendenwerbung, Studienberatung und Studierendenbera-
tung ausflllt. Aktuell sind zwischen den Aufgabenbereichen der Allgemeinen Studien-
beratung und der Studien(einstiegs)begleitung Uberschneidung im Bereich der Studie-
rendenberatung erkennbar. Allerdings verfligt die Allgemeine Studienberatung Uber
deutlich geringere Handlungsmaoglichkeiten im Falle von Problemen im Studium.
Hieraus ergibt sich die Notwendigkeit einer engen Abstimmung und des Austauschs
zwischen Studien(einstiegs)begleitung und der Allgemeinen Studienberatung der
Hochschule Mittweida.

Der Aufbau einer Kommunikationsstruktur ist darliber hinaus auch fir den Austausch
mit den Ebenen Hochschulleitung und Lehrkoérper notwendig, um relevante Informati-
onen zur Studierbarkeit des neu entwickelten Studienganges auszutauschen. Damit ist
aulBerdem gewahrleistet, dass sich MalBRnahmen und Erkenntnisse der Stu-
dien(einstiegs)begleitung in die Verfahren zur Qualitatssicherung in Studium und Leh-
re an der HSMW einfugen.

5.2

Das Konzept der Studien(einstiegs)begleitung verfolgt grundsétzlich das Ziel die an der
Hochschule Mittweida bereits vorhandenen Unterstlitzungsangebote einzubinden bzw.
mit zusatzlichen oder auf die Zielgruppe zugeschnittenen Angeboten zu erganzen.

Das heil3t die Angebote der Studien(einstiegs)begleitung beinhalten auch entspre-
chende Informationen uUber bereits vorhandene Hilfsangebote der Hochschule Mittwei-
da oder anderer Institutionen.

Bundelung und Transparenz der Angebote

5.3

Die Studien(einstiegs)begleitung hat das vorrangige Ziel die Studienanfanger bei der
Bewaltigung der kritischen Einstiegsphase nachhaltig zu unterstitzen. Daher liegt der
Fokus auf der Studieneinstiegsphase, also dem 1. und 2. Semester des Studiums. Stu-

Durchgangiges Begleitkonzept mit Schwerpunkt Studieneinstieg
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dierende, die spater in das Studium einsteigen, zum Beispiel im Zusammenhang mit
der Anerkennung von Studien- und Prifungsleitungen, wirden analog die entspre-
chenden zwei spateren Semester fokussiert betreut.

Die Unterstutzungsangebote zielen, in Anlehnung an die bereits vorgestellte Einteilung
der Unterstlitzung und Beratung abbruchgefahrdeter Studierender nach Derboven &
Winker (2010), auf die Bewaltigung von fachlichen, organisatorischen und sozialen An-
forderungen des Studiums.

Demnach  fokussieren die fakultativen Unterstitzungsangebote der  Stu-
dien(einstiegs)begleitung insbesondere die Bedarfe der Studienanfdnger, schliel3en
aber die Hilfestellung fiir hOhere Semester nicht aus. Dies geschieht unter anderem vor
dem Hintergrund, dass erfahrene Studierende wertvolle Erkenntnisse an die Studien-
anfanger weitergeben konnen. Diese Ressource soll mit der angestrebten Offenheit
des Begleitkonzeptes gleichsam einbezogen werden, z.B. in Form des ab WS 2017/18
geplanten studentischen Mentoring und der Férderung von semesteriibergreifendem
Austausch lber die Lernplattform OPAL.

AulRerdem zeigt die Analyse von Ergebnissen der Studienabbruchforschung, dass
auch jenseits des 2. Semesters Abbrliche, insbesondere in ingenieurwissenschaftli-
chen Studiengdngen, zu  verzeichnen sind. Somit sollte die  Stu-
dien(einstiegs)begleitung auch die Bewaltigung der Anforderungen des Studiums als
Ganzes im Blick behalten und die Begleitung bis zum Abschluss bei Bedarf ermagli-
chen. Zudem ist zu berlicksichtigen, dass der Baustein Praxisintegrierte Lehre (PIL) ggf.
auch nach dem 2. Semester eine soziale/organisatorische Begleitung des erforderlich
macht.

5.4 Lerntheoretische Grundlagen

Die Erkenntnisse der Studienabbruchforschung zeigen auf, dass sich die Unterstlitzung
der Studierenden mit fakultativen Angeboten im Spannungsfeld zwischen wahrschein-
lich deutlichem Unterstlitzungsbedarf der Studienanfanger und Studierenden in inge-
nieurwissenschaftlichen Studiengangen und Zertifikatskursen und deren knappen Zeit-
ressourcen bewegt.

Aus diesem Grund soll der Studien(einstiegs)begleitung die Zielstellung der Férderung
nachhaltigen Lernens zu Grunde liegen. Nach Schii3ler (2007) gelingt nachhaltiges
Lernen nicht auf der Grundlage der ,Durchsetzung von Vermittlungsabsichten” der
Lehrenden, sondern es werden dafir ,Anschlussmoglichkeiten fiir autopoietische
[selbstreferenzielle, d.h. auf sich selbst beziehend, Anmerkung des Verfassers] Lern-
prozesse bendtigt. Handlungsleitend ist also die Erkenntnis systemisch-
konstruktivistisch gepragter Theorien der Erwachsenenbildung, dass sich Lernen nicht
durch Lehren erzeugen lasst, sondern stets das Ergebnis eines aktiven Aneignungspro-
zess darstellt und damit stets von den subjektiven Wirklichkeitskonstruktionen der Be-
teiligten, dem situativen Kontext und dem sozialen Umfeld beeinflusst wird (Arnold &
Schussler, 2003)

Die systemisch-konstruktivistische Ermoglichungsdidaktik soll in diesem Sinne Lernen
mit der Schaffung geeigneter Lernarrangements unterstiitzen und ermoglichen. Dabei
versteht sich die Ermoglichungsdidaktik nach Schissler (2007) ,, nicht als neues didak-
tisches Modell, sondern eher als padagogische Grundhaltung”, die sich an den defi-
nierten Prinzipien der Ermodglichungsdidaktik im Prozess einer Reflexion praktischer
Lernprozesse bei Lehrenden und Lernenden orientiert.

Im Mittelpunkt der Beratungs- und Unterstlitzungsangebote soll dementsprechend die
Entwicklung von Selbstlernkompetenz stehen, um die Befahigung der Studierenden
zur Verantwortungstibernahme fur den eigenen Lernprozess zu erreichen. Kennzeich-
nend ist hierbei die Ausrichtung des Vorgehens an einem starkenorientierten Ansatz.
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6. Studieneinstiegsbegleitung im Pilotstudiengang

Ein Konzept zur Studien(einstiegs)begleitung (SEB) wurde zunéachst flir den Bachelor-
studiengang Industrial Management (B.Eng.) entwickelt. Dieser Studiengang entstand
ebenfalls im Rahmen des Projektes Open Engineering.

Das Modell Studien(einstiegs)begleitung (Abbildung 15) ist als semesterlibergreifen-
des, fakultatives Angebot im Studiengang Industrial Management angelegt und um-
fasst Lernbegleitung, Beratung und Coaching der Studierenden mit Schwerpunkt auf
der Bewaltigung der Studieneinstiegsphase im 1. und 2. Semester.

Die Unterstlitzungsangebote zielen auf die Bewaltigung von fachlichen, organisatori-
schen und sozialen Anforderungen des Studiums. Angebote mit direktem Kontakt zu
den Studierenden (face to face) werden hierbei in geeigneter Weise durch online-
Angebote unterstitzt (Punkt 6.1). Hierflir ist die Einrichtung eines Teilbereiches Stu-
dien(einstiegs)begleitung innerhalb der Lernplattform des Studienganges Industrial
Management (B.Eng.) in OPAL vorgesehen (Punkt 6.2).

Das Gesamtkonzept der Studien(einstiegs)begleitung beinhaltet auch die Evaluation
der Wirksamkeit der unterstlitzenden Angebote auf die Verbesserung der Studierfahig-
keit. AulBerdem sieht das Modell der Studien(einstiegs)begleitung den Aufbau einer
Kommunikationsstruktur fiir den Austausch mit den Ebenen Hochschulleitung, Lehr-
korper und Allgemeine Studienberatung vor, um relevante Informationen zur Studier-
barkeit des neu entwickelten Studienganges auszutauschen. Damit ist zugleich gewahr-
leistet, dass sich MalRnahmen und Erkenntnisse der Studien(einstiegs)begleitung des
Bachelorstudienganges Industrial Management in die Verfahren zur Qualitatssicherung
in Studium und Lehre an der HSMW, wie sie im INTERNEN BERICHT QUALITATSSICHERUNG
LEHRE 2014 abgebildet sind (Prorektorat flir Studium und Qualitatssicherung 2015, S.
7ff), einfligen.

EBENE HOCHSCHULLEITUNG — Gestaltung der Lehre, Bereitstellung von Ressourcen ST 'I.
EBENE LEHRKGORPER —» Gestaltung von Lehrveranstaltungen und fachlicher Betreuung eeror WAR
EBENE ALLGEMEINE STUDIENBERATUNG — Anlaufstelle bei Fragen zum Studium/die Studienwahl HEFRLECSCIESICE
STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG INDUSTRIAL MANAGEMENT (B.ENG.)
als fakultatives und semesteriibergreifendes Angebot

Inhalte (fachlich)"): Inhalte (iiberfachlich)): Inhalte (personale und

- GL Mathematik - Selbstmanagement soziale RESSOI.ITI:EI'II:

- GL Physik/E- Technik - Lernen lernen SEER DT

_ GL Informatik - Selbstlernkompetenz - akademische Integration
itms - Selbstwirk: keit

- GL Englisch - Zeitmanagement lstinlel wi

Angebote: - Motivation

- Informationsplattform Angebote:
- Kontaktplattform - Kontaktplattform
- organisierter Austausch

b feab - Mentoring
ungsauigaben - Kurse/Workshops - personliches Mentoring
=lBrobeklausuren - indiv. Unterstiitzung - indiv. Unterstiitzung

Unterstitzung bei fachlichen, organisatorischen und sozialen Anforderungen
Evaluation der Wirksamkeit der Angebote auf die Verbesserung der Studierfahigkeit

Lernbegleitung, Beratung und Coaching
Schwerpunkt: Studieneinstieg
Unterstiitzung der Entwicklung reflexiven Wissens (individuell und gruppenbezogen)
TEILBEREICH DER LERNPLATTFORM DES STUDIENGANGES (OPAL)

—» fur Informationen und Austausch (semesteriibergreifend)
—» Unterstiitzungsangebote (individuell und gruppenbezogen)

Angebote:
- Tutorien

face to face / online

UNutzung vorhandener Angebote der HSMW (z.B. Vorbereitungslehrgang)

Konzeption zusatzlicher Kurs-Angebote interdisziplindr (Fachexperte der jeweiligen Fakultdt und , Didaktiker”)

Durchfihrung vorrangig durch Fachexperten aus den jeweiligen Fakultdten, ggf. externe Fach-Dozenten

“INutzung vorhandener Angebote der HSMW, Themen in Abgrenzung zu Gberfachl. Kompetenzen (Inhalt Studium)
Konzeption/Durchfiihrung zusdtzl. Kurs-Angebote: Fachexperten, ggf. externe Dozenten

Abbildung 15: Modell Studien(einstiegs)begleitung - Industrial Management (B.Eng.)
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016
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6.1 Schwerpunkte und Angebote der Studien(einstiegs)begleitung

Die im Rahmen des Projektes Open Engineering vorgenommene Analyse von Ursa-
chen fiir Studienabbriiche (vgl. Punkt 3) ergab unter anderem, dass es in Bachelorstu-
diengéngen zumeist zu friihzeitigen Abbriichen kommt, die auf Uberforderung infolge
der Verdichtung von Anforderungen in diesen Studiengangen zurtickzufiihren sind. Die
damit einhergehenden knappen Zeitressourcen der Studierenden erschweren die Er-
reichbarkeit fur Hilfestellung zusatzlich. In diesem Zusammenhang wirkt sich beson-
ders nachteilig aus, dass wegen Zeitmangel auch die Kontakte zu Mitstudierenden re-
duziert werden, so dass potentiell positive Effekte einer stabilen sozialen Integration an
der Hochschule entfallen. Im Falle von Defiziten im Vorwissen oder im Falle von fachli-
chen Problemen wahrend des Studiums braucht es fur ein aktives Gegensteuern zu-
dem ein Problembewusstsein der Studierenden und die zeitlichen Ressourcen.
Entsprechend dieser Ursachenanalyse wurden bei der Konzeptionierung geeigneter
Unterstlitzungsangebote (Punkt 6.1.5) insbesondere die im Folgenden dargelegten
Schwerpunkte (Punkte 6.1.1-6.1.4) berticksichtigt.

6.1.1 Forderung von Austausch — Schwerpunkt soziale Integration

Die fakultativen Unterstlitzungsangebote der Studien(einstiegs)begleitung fokussieren
insbesondere die Bedarfe der Studienanfanger, schlieRen aber auch Hilfestellung fiir
hohere Semester nicht aus. Dies geschieht insbesondere vor dem Hintergrund, dass
erfahrene Studierende wertvolle Erkenntnisse an die Studienanfanger weitergeben
konnen. Diese Ressource soll mit der angestrebten Offenheit des Begleitkonzeptes
gleichsam einbezogen werden, z.B. in Form eines perspektivisch geplanten studenti-
schen Mentoring und der geplanten Forderung von semestertibergreifendem Aus-
tausch Uber die Lernplattform OPAL, die einen unterstlitzenden online-Bereich der
Studien(einstiegs)begleitung enthalt.

6.1.2 Studienbegleiter, OPAL und Zugange — Schwerpunkt Erreichbarkeit

Fur die Erreichung der Zielstellung, Studienanfanger beim Studieneinstieg bzw. bei
Bedarf auch Studierende im Studienverlauf mit geeigneten Angeboten zu unterstitzen
und deren Studierfahigkeit damit zu verbessern, ist eine Begleitung der Studierenden
auf ihrem Weg durch das Studium erforderlich, die bei ggf. auftretenden Schwierigkei-
ten und Problemen auch deren Beratung und Coaching Gibernimmt.

Aus diesem Grund ist der Einsatz eines so genannten Studienbegleiters vorgesehen,
der personlicher Ansprechpartner fir Studierende des Bachelorstudienganges Indust-
rial Management und flr alle Belange der Studien(einstiegs)begleitung ist. Der Stu-
dienbegleiter koordiniert die von Fachexperten betreuten Angebote der Stu-
dien(einstiegs)begleitung und tGbernimmt auch selbst die Initiierung und Durchflihrung
von bedarfsgerechten unterstlitzenden Angeboten, um den Lernweg der Studierenden
in Richtung Studienerfolg zu lenken.

Studierende, welche die fakultativen Angebote wahrnehmen wollen, konnen dies lber
den personlichen Kontakt zum Studienbegleiter vereinbaren, der zum Beispiel auf
Grundlage eines Beratungsgespraches geeignete Angebote zur Teilnahme benennt.
Zur Unterstlitzung der Kontaktaufnahme zum Studienbegleiter ist im Verlauf der ersten
beiden Fachsemester die Bereitstellung fester wochentlicher Termine vorgesehen.
Zum Zweck der Absicherung der Verfugbarkeit dieser Zeitraume fir die Studierenden
werden hierflir zwei Semesterwochenstunden geblockt. Die Nutzung dieser Zeiten er-
folgt alternierend einmal als Sprechstunde und zum anderen als Gruppentermin fur
weitere Kurs-Angebote des Studienbegleiters (vgl. Punkt 6.1.5). Der jeweils erste Kurs-
Termin im Wintersemester, wird allen Erstsemestern als Auftaktplenum zur Teilnahme
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empfohlen, um die Angebote der Studien(einstiegs)-begleitung und den Lernbegleiter
vorzustellen.

Wie die Analyse der Studienabbruchforschung, aber auch die Erfahrungen an der
Hochschule Mittweida zeigen, kann allerdings nicht davon ausgegangen werden, dass
alle abbruchgefahrdeten Studierenden sich von selbst mit ihren moglichen Problemen
beim  Lernbegleiter melden. Deshalb sieht das Konzept der  Stu-
dien(einstiegs)begleitung weitere vielfaltige Zugangsmaoglichkeiten vor.

Abbildung 16 zeigt deshalb auf, dass Studierende auch eigenstandig den Weg in
selbstgewahlte Unterstlitzungsangebote finden kdnnen, entweder direkt oder Gber die
entsprechenden Bekanntmachungen in OPAL. Zugleich bieten sowohl die Angebote
der Studien(einstiegs)begleitung als auch die Unterstlitzung von Information und Kon-
taktaufnahme in OPAL weitere Moglichkeiten, den Lernbegleiter zu kontaktieren.

Studierender f— — — — — o — e —— —
1 I

Studien- - Angebote der Studien(einstiegs)begleitung
)

Lernbegleitung, Beratung und Coaching - face to face
zur Bewaltigung der fachlichen, organisatorischen und sozialen Anforderungen

begleiter

—J

Unterstutzung Kontakt & Unterstitzung face to face Angebote durch Lernbegleitung, Beratung, Coaching — online (OPAL)

STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG INDUSTRIAL MANAGEMENT (B.ENG.)

Abbildung 16: Zugdnge zu Angeboten der Studien(einstiegs)begleitung
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016

Trotz der bewusst offen gestalteten Zugange zur Studien(einstiegs)begleitung soll der
Studienbegleiter als Ansprechpartner im Mittelpunkt stehen. Bei Studierenden, die zu-
nachst Gber Angebote (z.B. studentische Tutorien, Workshops) den Weg in die Stu-
dien(einstiegs)begleitung finden, wird der Kontakt zum Studienbegleiter nachtraglich
bzw. begleitend hergestellt. Hierfur stehen der Studienbegleiter und der jeweilige Ver-
antwortliche der Angebote (z.B. Tutor, Lehrkraft) in Kontakt, so dass fiir den Studien-
begleiter Transparenz Uber die Frequentierung der Angebote besteht. Feste Zeitpunkte
fur Interviews zwischen Studienbegleiter und Tutoren/Lehrkraften zur Evaluation der
Angebote gibt aullerdem das Evaluationskonzept des Projektes Open Engineering vor,
welches die Erfassung eines individuellen Einstiegsprofils der betreuten Studierenden
nach Eintritt in die Angebote der Studien(einstiegs)begleitung vorsieht.

6.1.3 OPAL als Kursplattform — Schwerpunkt nachhaltiger Lernerfolg

Der Teilbereich Studien(einstiegs)begleitung der Lernplattform des Studienganges In-
dustrial Management in OPAL fungiert neben der bereits benannten Nutzung als In-
formationsplattform (Termine, Ansprechpartner, Angebote usw.) und als Kontaktplatt-
form (Kontaktdaten, Foren usw.) zur Unterstlitzung der sozialen Integration der Studie-
renden (Punkt 6.1.1) und Sicherung vielfaltiger Zugangsmaoglichkeiten (Punkt 6.1.2)
auch als Kursplattform.

Hierzu werden fir im Rahmen der Studien(einstiegs)begleitung durchgefiihrte Pra-
senzveranstaltungen zu fachlichen oder lUberfachlichen Themen erganzende und zu-
satzliche Materialien und Kontaktraume (z.B. fiir organisierten Austausch in Lerngrup-
pen) bereitgestellt. Materialien und Tests stehen so auch aul3erhalb der Prasenzveran-
staltungen bzw. nach Beendigung der Tutorien weiterhin zur Verfiigung stehen. Au-
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Berdem wird durch die themenbezogenen Austauschmaglichkeiten der Studierenden
in den Kurs-Foren ein weiteres Element fur die Forderung der sozialen Integration in-
stalliert.

Im Zusammenspiel mit der Paddagogischen Grundhaltung der Ermdglichungsdidaktik,
die allen Unterstiitzungsangeboten zu Grund liegt, dienen diese MalRnahmen der Ziel-
stellung nachhaltige Lernerfolge zu erreichen.

6.1.4 Vernetzung — Schwerpunkt Bliindelung und Transparenz der Angebote

Das Konzept der Studien(einstiegs)begleitung verfolgt zudem grundsatzlich das Ziel
die an der Hochschule Mittweida bereits vorhandenen Unterstutzungsangebote einzu-
binden bzw. mit zusatzlichen oder auf die Zielgruppe zugeschnittenen Parallelangebo-
ten zu erganzen.

Das heil3t die Angebote der Studien(einstiegs)begleitung beinhalten auch entspre-
chende Informationen tber bereits vorhandene Hilfsangebote der Hochschule Mittwei-

da oder anderer Institutionen.

6.1.5 Angebote im Uberblick

Einen Uberblick tiber die geplanten Hilfemdglichkeiten, die im direkten Kontakt mit den
Studierenden stattfinden sollen, gibt Tabelle 3.

Tabelle 3: Angebote der Studien(einstiegs)begleitung
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016

Bereich Elemente der Ausgestaltung von Lernbegleitung, Beratung, Coaching
Studentische Tutorien (Student — Student: Gruppe oder ggf. individuell)
— Themen entsprechend ermittelten Bedarfen:

fachliche Inhalte 1. Semester: Tutorium Mathematik

Themen/Angebote liegen in 2. Semester: Tutorien fir Physik/E-Technik/Informatik und Englisch

Fachverantwortung — Anleitung der studentischen Tutoren durch , Fachexperten”

fiir fachliches Tutoring
2 SWS geblockt

(Lehrende im jeweiligen Studienfach)

TEILBEREICH OPAL — STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG:
Unterstiitzung/Anreicherung durch erganzende online-Angebote der
Tutoren (Kontakt, Materialbereitstellungen, (organisierter) Austausch
der Lerngruppen in Foren, ggf. Online-Tutorien etc.)

tiberfachliche Inhalte
sowie

personale und soziale
Ressourcen

Themen/Angebote  liegen
z.T. in der Verantwortung
der beauftragten Lehrkraft

fiir Beratung und Kurse
2 SWS geblockt

Beratung zu individuellen Problemlagen

(Il6sungs- und ressourcenorientiert)

— Ermittlung des Hilfebedarfs

— Aufzeigen/Vermitteln geeigneter Hilfemoglichkeiten

— feste Sprechzeiten mit 2 Terminen/Monat (50% der geblockten SWS)
— Moglichkeit der Terminvereinbarung auf3erhalb d. Sprechzeit
Coaching bei individuellem Bedarf

— zur Bewiltigung organisatorischer und sozialer Anforderungen

— Feststellung Bedarf: in Beratung zu individuellen Problemlagen
— individuelle Terminvereinbarung

TEILBEREICH OPAL — STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG:
Unterstlitzung/Anreicherung durch online-Angebote (Kontakt, Bereit-
stellung von Informationen/Verlinkung wichtiger Themen, semester-
Ubergreif. Erfahrungsaustausch etc.)

Workshops (face to face) - iiberfachliche Inhalte
— Themen entsprechend ermittelten Bedarfen:

1. Semester Lernen lernen und Selbstmanagement

2. Semester Zeitmanagement und Thema nach Bedarf
— als Samstag-Angebote mit externer Dozentin
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TEILBEREICH OPAL — STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG:
Unterstiitzung/Anreicherung durch ergdnzende online-Angebote der
Lehrkraft (Kontakt, Materialbereitstellungen, Vor- und Nachbereitung,
(organisierter) Austausch der Lerngruppen in Foren etc.)

Kurse (face to face) - (flexible) tiberfachliche Inhalte
— Themen nach aktuellem Bedarf
(festgestellt z.B. in Beratungen oder Forendiskussionen)
— Entwicklung von Selbstlernkompetenz
— 2 feste Termine/Monat (50% der geblockten SWS)

TEILBEREICH OPAL — STUDIEN(EINSTIEGS)BEGLEITUNG:
Unterstlitzung/Anreicherung durch erganzende online-Angebote der
Lehrkraft (Kontakt, Anknlipfung an wochentliche online-Angebote
(Serie) zu tberfachl. Themen, semesteriibergr. Austausch etc.)

Studentisches Mentoring (Student — Student: individuell)
— zur Bewaltigung organisatorischer und sozialer Anforderungen
Umsetzung perspektivisch geplant

Die markierten Bereiche in Tabelle 3 zeigen die Verbindung zu entsprechenden online-
Angeboten in OPAL auf.

6.2 Studien(einstiegs)begleitung in OPAL

Die online-Angebote der Studien(einstiegs)begleitung sollen einen Teilbereich der
Lernplattform des Studienganges Industrial Management (B.Eng.) in Opal bilden. Der
Schwerpunkt der Studieneinstiegsbegleitung flir Studienanfanger im 1. und 2. Semes-
ter liegt auf der personlichen Betreuung und der Bereitstellung von Unterstliitzungsan-
geboten in Prdasenz. Die online-Angebote sollen hierbei unterstiitzende Wirkung entfal-

ten.

Alle Angebote der Studien(einstiegs)begleitung in OPAL fokussieren Bedarfe der Ziel-
gruppe Studienanfanger, schlieBen aber altere Studierende nicht aus (Abbildung 18).

HOCHSCHULE I
MITTWEIDA . .
UNIVERSITY OF '..

APPLIED SCIENCES

Modul Studien(einstiegs)begleitung
Funktionen im zeitlichen Ablauf des Studiums

Bewerbung/
Vorbereitung

allgemeine Infos zum
Studiengang/
Einstiegsbegleitung

1. Fachsemester | 2. Fachsemester | 3. Fachsemester | 4.Fachsemester | 5. Fachsemester | 6. Fachsemester

TeiLBeREICH DER LERNPLATTFORM DES STUDIENGANGES (OPAL)

Bereitstellung von Informationen und unterstiitzenden Lerninhalten
Unterstiitzung von Lernprozessen, Kommunikation und Kollaboration

Informationsplattform

Informationen zur Studien(einstiegs)begleitung
Informationen zu Hilfeméglichkeiten - Studieneinstieg und Studienverlauf

Kontaktplattform

Bereitstellung von virtuellen Kontaktborsen (Lerngruppen, Tutoring, Mentoring etc.)
Bereitstellung von virtuellen Kontaktrdumen fiir (organisierten) Austausch
(Studierende untereinander, Dozierende/Tutorlnnen/Mentorlnnen und Studierende — formell u. informell)

Kursplattform
jahrlicher Durchlauf (variabel)

Kursangebote
fachliche Inhalte
Hﬂt‘:'gg;:;i“"g von face to face Nutzung des Kursangebotes Nutzung des Kursangebotes
g (siehe 1. und 2. FS) (siehe 1. und 2. FS)
tiberfachliche Inhalte auch fir altere Semester moglich auch fir &ltere Semester moglich

Unterstlitzung von face to face
Angeboten und online Angebote
zu 2-3 Uberfachliche Themen je FS

Abbildung 17: Studien(einstiegs)begleitung in OPAL - Funktionen im zeitl. Verlauf
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016
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6.2.1 Einordnung in die Lernplattform des B. Eng. Industrial Management

Als  optimale Platzierung des lbergeordneten  Strukturbausteines  Stu-
dien(einstiegs)begleitung wurde ein eigenstandiger Eintrag innerhalb der Lernplatt-
form eingeschatzt, der fur alle in den Studiengang Industrial Management einge-
schriebenen Studierenden (sowie fiir Lehrende und Organisatoren) sichtbar ist. Mit
dieser zentralen Einordnung ist sowohl die erforderliche ausreichende Wahrnehmung
des Angebotes, als auch die perspektivisch geplante semesteribergreifende Erreich-
barkeit abgesichert.

Startseite Lehren & Lernen Kursangebote B. Eng. Industrial Man... _
B. Eng. Industrial Management E
4 [l B. Eng. Industrial Management

& Uberblick Open B. Eng. Industrial Management
. g Studienaufbau und -verlauf E Katrin Brennecke | Dagmar Israel | Yvonne Mahler
- @ Studienorganisation ngineering
- = Studien(einstiegs)begleitung Die "Digitalisierung der Wirtschaft' nimmt weltweit zu. Kernelement sind Techno

Prozesse werden intelligent verknipft und damit dynamischer, flexibler und effiz

& Studieninhalte
= Absolventen des neuen fakultdtsibergreifenden Bachelorstudiengangs "Indust

o News & Termine Werschdpfungsprozesse, speziell der Produktionsprozesse und entsprechends
D EAQ Sie lernen, in voll digitalisierten und vernetzten Produktionsabldufen Entscheid
vor- bzw. nachgelagerten Prozessen zu treffen.

Q Forum fur Studierende Aufgrund der interdisziplindren Ausbildung ist das Einsatzspektrum fir den Indt
< Interner Bereich fiir Lehrende Funktionsbereichen zu arbeiten.

= \Weitere Informationen erhalten Sie unter: www.hs-mittweida.de.

. Erstellt am 18.08.2015
+ 4a Gruppen/ Teilnehmer Kurssprache Deutsch

Anwesende Kursteilnehmer

Weitere Informationen anzeigen

Abbildung 18: Einordnung Studien(einstiegs)begleitung in OPAL
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016

Sofern fiir einzelne online-Angebote (z.B. auf Wunsch der jeweils verantwortlichen
Lehrkraft) dennoch geschlossene Lerngruppen innerhalb eines Matrikels gebildet wer-
den sollen, kann das uber entsprechende Zugriffsberechtigungen auf den speziellen
Kursbaustein reguliert werden.

6.2.2 Zugang fur Studierende

Die Gestaltung des Zugangs zur Studien(einstiegs)begleitung in OPAL soll moéglichst
einfach und barrierefrei sein. Damit soll eine leichte Auffindbarkeit der Unterstlitzungs-
angebote sichergestellt werden. Nur so ist gewahrleistet, dass alle Studierenden des
Studienganges Industrial Management (B.Eng.) Kenntnis von Unterstliitzungsangebo-
ten (face to face und online) erlangen. Aul3erdem kann den Studierenden durch einen
solchen ungehinderten Zugang leichter der Mehrwert dieser Unterstitzungsangebote
ndhergebracht werden. Studierende kdonnen sich jederzeit und ohne die Hirde einer
separaten Anmeldung von der Relevanz der Inhalte Gberzeugen. Zudem ist die mit der
Studien(einstiegs)begleitung betraute Person bei auftretenden Problemen im Studium
leichter erreichbar. Eine erforderliche Anmeldung, um die Kontaktdaten oder Sprech-
zeiten der Lernbegleitung zu erfahren, wéare an dieser Stelle eher hinderlich.

Aus diesem Grund ist keine generelle Einschreibung fur den Gbergeordneten Struktur-
baustein der Studien(einstiegs)begleitung vorgesehen. Fiir einzelne Kursbausteine
hingegen (z.B. Foren flir Lerngruppen o.a.) kann flir den Zugang eine Einschreibepflicht
vorgesehen werden.
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Alle Studierenden des Studienganges Industrial Management (B.Eng.) haben demnach
grundsatzlich ungehinderten Zugriff auf die Angebote der Studien(einstiegs)begleitung
in OPAL. Fur den Pilotstudiengang ist ein semesterliibergreifender Austausch noch
nicht moglich, sondern erst bei Aufnahme weiterer Matrikel in den Studiengang reali-
sierbar.

6.2.3 Struktur der Studien(einstiegs)begleitung in OPAL

Nachfolgend wird die geplante Struktur der Studien(einstiegs)begleitung in OPAL dar-
gestellt. Auf der Grundlage des Konzepts Studien(einstiegs)begleitung im Studiengang
Industrial Management sollen der Nutzung des Teilbereichs der Lernplattform des Stu-
dienganges flir die Studien(einstiegs)begleitung drei Funktionen zukommen: der je-
weils semesterlibergreifenden Nutzung als Informationsplattform, als Kontaktplattform
und als Kursplattform.

Das Angebot einer Informationsplattform zielt einerseits darauf, den Studierenden
alle Informationen zum zusétzlichen Angebot Studien(einstiegs)begleitung im Studien-
gang Industrial Management bereitzustellen. Dies sind beispielsweise Kontaktdaten
und Sprechzeiten der Lernbegleitung oder die Bekanntmachung von Terminen und
Inhalten der Unterstutzungsangebote.

Daruber hinaus soll die Informationsplattform eine Blindelung von wichtigen Themen
anstreben, die beim Studieneinstieg oder im Studienverlauf relevant sind (z.B. Studie-
ren mit Kind, Finanzierung Studium, Wohnungssuche).

Es sollen hierbei sowohl Angebote der Hochschule Mittweida als auch Informations-
angebote anderer Institutionen verlinkt werden. Damit kann eine Portalfunktion er-
reicht werden, die den Studierenden Zugriff auf alle benétigten Informationen bietet. In
Erganzung hierzu soll den Studierenden uber ein Forum ermaoglicht werden, in den
Erfahrungsaustausch zu treten. Dort kdonnten sich die Studierenden untereinander
Tipps geben und relevante Informationen verlinken. Gleichzeitig hat der Lernbegleiter
uber die Foreneintrage Gelegenheit, die aktuellen Problemlagen der Studierenden ein-
zuschatzen und ggf. gezielt Hilfe anzubieten.

Flr organisatorische Fragen zu Begleitangeboten soll ein Forum eingerichtet werden.
Die Ankiindigung von Terminen zu Begleitangeboten soll Gber den OPAL-Kursbaustein
~Mitteilungen” erfolgen, da hiermit auch eine E-Mail-Nachricht an die geplante Ziel-
gruppe des Angebotes generiert werden kann.

Die hier im Zusammenhang mit der Nutzung der Studien(einstiegs)begleitung in OPAL
als Informationsplattform beschriebenen Elemente der Ausgestaltung sind in Tabelle 4
zusammengefasst und mit einem Screenshot der Umsetzung in OPAL versehen.

Das Angebot einer Kontaktplattform soll dazu dienen, die in der Studien-
abbruchforschung als wichtige Bindungskrafte an den Studiengang gekennzeichneten
(semestertibergreifenden) Kontakte unter den Studierenden zu starken und den stu-
dentischen Austausch zu fordern. Aul3erdem konnen fir die jeweils vierwdchigen Pra-
xisphasen des Praxisintegrierten Lernens (PIL) je Semester Kontaktrdume zum infor-
mellen Austausch jenseits der offiziellen Kursumgebung geschaffen werden. Auch hier
ist es flir den Lernbegleiter moglich tber die Foreneintrdage kritische Problemlagen zu
erkennen und gezielt Hilfe anzubieten bzw. Probleme zur Losung weiterzuleiten.

Fir die Anregung des Austausches sollen die Foren thematisch unterteilt werden, z.B.:
- Kontaktborse (studentische Tutoren/Mentoren; Bildung von Tandems/Lerngruppen)

- Rund um PIL (studentischer Austausch zum PIL und Praktikumsbericht)
- Warten auf Priifungsergebnisse, Rund um die Bachelorarbeit

Dabei kann die Eignung verschiedener Forenthemen fir Prasenzstudierende ausgetes-
tet werden.
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Die Kontaktplattform sieht aul3erdem die Bereitstellung weiterer Online-Kontaktmog-
lichkeiten vor, wie Nachrichten/E-Mail an die Lernbegleitung oder an (studentische)
Tutoren sowie Kontaktraume fir Online-Lerngruppen (z.B. geschlossene Bereiche fiir
Lerngruppen; virtueller Klassenraum). Die hier im Zusammenhang mit der Kontakt-
plattform beschriebenen Elemente der Ausgestaltung sind in Tabelle 4 zusammen-
gefasst und mit einem Screenshot der Umsetzung in OPAL versehen. Teilweise erge-
ben sich Uberschneidungen zu Elementen der Informationsplattform und der Kurs-
plattform. Dies ist in Tabelle 4 entsprechend gekennzeichnet.

Das Angebot einer Kursplattform dient der Unterstutzung von face to face Angeboten
mit fachlichen und Gberfachlichen Inhalten. Im Bereich der Kursplattform kann jeweils
ein Kursbaustein eingerichtet werden, der nach Vorstellung der verantwortlichen Lehr-
kraft beflllt und genutzt werden kann, z.B. mit Aufgaben zur Vor- und Nachbereitung,
far die Bereitstellung von Materialien der Veranstaltung oder zur Diskussion in bereit-
gestellten Fach-Foren o.a. Auf Wunsch der Lehrkraft kann dieser Bereich auch mit einer
Einschreibepflicht versehen werden, so dass dieser Kursbaustein nur flir eingeschrie-
bene Teilnehmer zugénglich ist.

Daruber hinaus sollen Online-Angebote mit tberfachlichen Inhalten bereitgestellt wer-
den. Geplant ist die Prasentation von je 2-3 Gberfachlichen Themen entsprechend dem
festgestellten Bedarf der Studienanfdnger im 1. und 2. Semester (z.B. Selbstorga-
nisation, Selbstlernkompetenz 0.4.). Dies kann in Form einer Serie von beispielsweise
zehn wochentlich dargebotenen kurzen in sich abgeschlossenen Informationen zum
jeweiligen Thema angeboten werden (z.B. als Einzelfolie, Prasentation 0.3.) Ebenfalls
denkbar ist diese Darbietung in Form eines wochentlichen Lern-Tipps. Bei festgestell-
tem Bedarf/Interesse kann diese Information um eine kleine Arbeitsaufgabe erganzt
und ggf. mit einer Online-Diskussion zur Aufgabenlésung abgerundet werden.

Bei Resonanz oder Bedarf an Vertiefung des Themas kann dieses auch in face to face
Angeboten aufgegriffen werden.

Auch wenn die uberfachlichen Themen der Online-Angebote vorrangig an den Bedar-
fen der Studienanfanger ausgerichtet sind, sollen diese dennoch semesteriibergreifend
zuganglich sein. Es werden hierfur keine zusatzlichen zeitlichen Ressourcen der Stu-
dien(einstiegs)begleitung gebunden, aber der Gewinn fiir alle Studierenden des Studi-
enganges ist deutlich: Einerseits konnen auch Studierende der hoheren Semester bei
Interesse und Bedarf die Angebote nutzen und erhalten somit die Chance, maogliche
Probleme in diesen Bereichen auch jenseits des 2. Semesters zu entscharfen. Gleich-
zeitig werden die Erfahrungen der alteren Studierenden eingebunden z.B. in die Dis-
kussion der zugehorigen Aufgabe. Dies dient in besonderem Mal3e der Starkung der
Bindungskrafte sowohl bei den Studienanfangern als auch bei den erfahrenen Studie-
renden.

Diese Form des Angebotes entspricht aul3erdem exakt den Bedarfen der Zielgruppe,
indem jeweils nur kurze Zeitanteile gebunden werden. Der tberfachliche kurze Input
bzw. die Aufgabenstellung soll nicht mehr als 10-15 Minuten Bearbeitungszeit in An-
spruch nehmen. Durch das kontinuierliche und aufeinander abgestimmte wochentliche
Angebot wird aber bei entsprechend regelmaldiger Teilnahme eine langfristige Wir-
kung erzielt. An geeigneter Stelle kann durch vertiefende Aufgaben oder das Aufgrei-
fen in face to face Angeboten zusatzlich eine reflektierende Auseinandersetzung mit
dem Thema erreicht werden. Damit werden gleichzeitig passgenau an den Bedarfen
der Zielgruppe ausgerichtete face to face Angebote generiert. Gleichzeitig bleibt die
erforderliche Flexibilitat gewahrt, um auf aktuelle Problemlagen zu reagieren.

Die hier im Zusammenhang mit der Nutzung der Studien(einstiegs)begleitung in OPAL
als Kursplattform beschriebenen Elemente der Ausgestaltung sind in Tabelle 4 zu-
sammengefasst und mit einem Screenshot versehen.
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Tabelle 4: Studien(einstiegs)begleitung in OPAL
Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016

Studien(einstiegs)begleitung als Teilbereich der Lernplattform (OPAL)
des Studienganges Industrial Management (B.Eng.)
Elemente der Ausgestaltung zur Unterstiitzung von Lernbegleitung, Beratung und Coaching

Nutzung als semesteriibergreifende Informationsplattform

- Informationen zur Studien(einstiegs)begleitung
- Informationen/Verlinkungen: wichtige Themen Studieneinstieg u. Studienverlauf
- Forum fiir studentischen Erfahrungsaustausch zu Unterstlitzungsangeboten

- ,Schwarzes Brett” fir News & Termine der Studien(einstiegs)begleitung
Screenshot der Umsetzung in OPAL — & Studien(einstiegs)begleftung
(Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016) 4 % |nformationen

[ Wissenswertes - Studieneinstieg
€ Unterstitzungsangebote
Ce FOrum fir Erfahrungsaustausch
© News & Termine
[ Steckbrief Studienbegleitung

Nutzung dieses Kursbereiches als semesteriibergreifende Kontaktplattform

- Kontaktmoglichkeiten (Studienbegleiter, Kommilitonen, Tutoren*, Dozenten*)
- Forum flir organisatorische Fragen an die Studien(einstiegs)begleitung
- Foren fiir (perspektivisch semesteriibergreifenden) studentischen Austausch/Lerngruppen

Screenshot der Umsetzung in OPAL — @ Sprechstunden Studienbegleitung
(Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016) &3 Kontakt Studienbegleitung

(e Forum filr organisatorische Fragen
4 & Austausch fir Studierende

& Foren

*{iber ,Kursplattform” realisierbar . % Lerngruppen

Nutzung des Kursbereiches als semesteriibergreifende Kursplattform

- Unterstiitzung der Angebote flir 1. und 2. Fachsemester durch Bereitstellung von
(geschlossenen) Bereichen zur Vor- und Nachbereitung von Tutorien, Workshops und Kursen

- Lerntipp der Woche als dynamisches Element (Themen nach Bedarf)

- Lerntipp-Archiv 4 # Tutorien, Workshops & Kurse

Screenshot der Umsetzung in OPAL - [ Uberblick
(Stand Projektarbeit Open Engineering: 30.11.2016) . & Matrikel 2016

4 [ Lerntipp der Woche
I Lemtipp - Archiv
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